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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE CEVRIMICi iISTASYON
ROTASYON MODELININ OGRENCILERIN DINLEME ANLAMA BECERISINE
ETKIiSi

Ozet. XXI yiizyilin baslarinda yiiz yiize 6gretim ve ¢evrim i¢i 6grenmenin karisimi olarak
ortaya ¢ikan harmanlanmis 6grenmenin gilinlimiizde yiiz ylize 6gretim ile uzaktan egitim arasinda
bir gecis noktas1 olarak goriilmektedir. Calismada Gazi Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezinde
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak O6grenen A2 diizeyindeki 15 6grenciyle uygulanan harmanlanmig
ogrenme modellerinden istasyon rotasyon modelinin ¢evrim i¢i isyasyonu i¢in tasarlanan dinleme
anlama becerisne iligkin etkinlikler degerlendirilmistir. Ogrencilerle ¢evrim i¢i istasyonunda
dinleme anlama becerisine dair alt1 konu islenmis ve bu konular ¢ercevesinde dogru/yanlig, coktan
secmeli ve bosluk doldurma gibi etkinlikler uygulanmistir. Caligsma, nitel verilerin oran analizi
kullanilarak nicellestirildigi karma yontem aragtirma tasarimi uygulamistir. Cevrim i¢i istasyon
etkinliklerinden elde edilen verilerin analizi MAXQDA 20 nitel aragtirma programiyla analiz
edilmistir. Uygulama neticesinde 6grencilerin ¢ogunun bosluk doldurma etkinligine nazaran
dogru/yanlis ve ¢oktan se¢meli etkinliklerinde daha iyi cevap verdikleri, ayrica 6grencilerin dinleme
metinlerinin ana bilgilerini biiylik 6l¢iide kavradigi ancak bazen metni tam olarak anlayamadiklari
saptanmistir. Sonug olarak, dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek icin daha fazla pratige
ithtiya¢ duyduklar: belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: yabanci dil 6gretimi, Tiirkge dgretimi, istasyon rotasyon modeli, ¢gevrim
i¢1 istasyonu, dinleme anlama becerisi.
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Anparna. XXI raceIpabpiH OachkiHIa OeTre-0eT OKBITY MEH OHJIAWH OKBITYABIH OipiryiMeH
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OpTaJBIFBIHAA TYPIK TIUIIH IIET T peTiHae YhHpeHeTiH A2 neHredinzeri 15 CTyIeHTIIeH jKy3ere
aCBIPBUIFAH apajiac OKBITY YITUIepiHiH 0ipl — CTaHIMSUIBIK POTAIHs MOJCIIHIH OHJIAlH OeriMaenyi
YIIH JKacalfaH ThIHJAIBIMFA OalIaHBICTBI TallChIpMaiapbl OaramaHibl. ThIHAAY AaFabLIapbIHA
0aiiTaHBICTHI ANTHI TAKBIPHIN OHJIAMH CTaHIMSIA CTYACHTTEPMEH TAaJKbLIAHBII, OChl TaKbIPHIITAP
asICBIH/IA «TYPBIC/OYPHICY, «OipHEIIe TaHIay» jKoHE «00C OPBIHIBI TOITHIPY» CHSKTHI TaricblpMaap
OpBIHJANIBI. 3epTTey/ie apajac 9IICTEpIl 3epTTey oAici KOJJaHBUIABI, OHJA camajbl JepeKTep
KO3 (UIIMEHTTIK Talgay apKbUIbl CAaHIBIK Typae Oaranmanasl. OHIAWH CTaHIUSIAFBI OPEKETTEPICH
aneiaraH nepekrep MAXQDA 20 camanbl 3eprrey OarmapiamMachkiMeH TaljaHabl. HoTwkecinmae
CTYACHTTEPAIH KOIIIJIIi «Iyphic/OyphIic» *XKoHE «OipHeme TaHIay» TalchlpMaiapbeiHaa «0oc
OPBIHJIBI TONTHIPY» TaIllChIpMachlHa KaparaHJia *aKChIpak >kayanrtap OepreHi skoHe CTYIEHTTEepAIH
THIHJAY MOTIHJAEPiIHIH HETi3ri aKnmapaThlH KaKChl TYCIHT€HI, ajaiija Keiae MOTIHAlI TOJNBIK TYCiHEe
alMaraHbl aHBIKTANAbl. ThIHOAY NaFAbUIapbIH JKETUIAIPY YIIIH CTYyAEHTTEpre KeOipek Taxipude
Ka)KET eKeHi Oenristi OOJIbI.

Kiar ce3aep: meT TUTIH OKBITY, TYPIK TUIIH OKBITY, CTAaHIUSUIBIK POTAIMsl MOJIENi, OHJAiH
CTAHIIHSI, THIHIAJTBIM.
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The Effect of Online Station Rotation Model on Listening Comprehension Skills of Students
in Teaching Turkish As A Foreign Language

Abstract. Blended learning, which emerged as a mixture of face-to-face teaching and online
learning at the beginning of the 21st century, is now seen as a transition point between face-to-face
teaching and distance education. In the study, listening comprehension skill activities designed for
the online station of the station rotation model, one of the blended learning models implemented
with 15 students at A2 level learning Turkish as a foreign language at Gazi University Center of
Turkish Language Education, were evaluated. Six topics related to listening comprehension skills
were covered in the online station with the students and activities such as true/false, multiple
choice, and fill-in-the-blank were applied within the framework of these topics. The study applied a
mixed-method research design in which qualitative data were quantified using ratio analysis. The
analysis of data obtained from the online station activities was analyzed with the MAXQDA 20
qualitative research program. As a result of the application, it was determined that most of the
students responded better answers in true/false and multiple choice activities compared to the fill-
in-the-blank activity and that the students largely grasped the main information of the listening
texts, but sometimes they could not fully understand the text. As a result, it was determined that the
students needed more practice to improve their listening skills.

Keywords: foreign language teaching, Turkish language education, station rotation model,
online station, listening comprehension skills.
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AnHoTanus. CmenanHoe o0y4yeHue, BOSHUKIIIEE KaK COYETaHHEe OYHOTO U OHJIaH-00yueHus
B Havase XXI Beka, Ternepb paccMaTpuBaeTCsl KaK IMEePexXOIHBIA 3Tal MEXy OYHBIM O0OyuYeHUEM U
IMCTAaHIIMOHHBIM OOyueHHeM. B Xxoje wuccrienoBaHHs OLGHUBAINCH 3a/aHUs, CBS3aHHBIE C
HaBbIKAMH ayJIMPOBaHUs, /I OHJIANH-aAanTaluyd MOJAENIA POTallMy CTAaHIMA — OJHOM U3 MoJesei
CMELIAHHOTO OOyuYeHHsI, PeaJM30BaHHOM C ydacTHeM |5 CTyaeHTOB ypoBHS A2, H3y4arolux
TYpEUKHUH sI3bIK KaK MHOCTpaHHBIN B LleHTpe Typeukoro si3pika YHuBepcurera ['azu. Ha onnaitn-
CTAaHLIMM CTyJIEHTaM OBbLIM MPEJIOKEHBI IIECTh TEM, CBSI3aHHBIX C HABBIKAMU ayJIMpPOBaHHUSA, U B
paMKax 3TUX TEM BBIIOJHSUIMCH TaKue 3aJaHUs, KaK «BEpHO/HEBEPHO», «MHOKECTBEHHBII BHIOOD»
U «3aII0JIHEHUE IPONYCKOB». B MccinenoBaHuu KCIOIBb30BAJICS CMEIIAHHBIN METOJ, NP KOTOPOM
KAaueCTBEHHbIC JaHHbIC OBUTM KOJMYECTBEHHO OLEHEHBI C HCIOIb30BAaHHEM KOI(PPHUIIMEHTHOTO
aHann3za. JlaHHbIe, NOJy4YyeHHbIE B pe3yJibTaTe JAEATEIbHOCTH HA OHJANH-CTaHLIMH, ObUIN
MpOaHaJM3UPOBAHbl C MOMOIIBI MpOorpaMMbl KadecTBeHHOTo wuccieaoBanus MAXQDA 20. B
pe3ysbraTe ObLIO YCTaHOBJIEHO, YTO OOJIBIIMHCTBO CTYJEHTOB Jajy Jy4IIMe OTBETHI Ha 3aJaHUS
«BEPHO/HEBEPHO» U «MHOXKECTBEHHBIM BBIOOp» MO CPaBHEHUIO C 3a/laHUSMU Ha «3aMOJHEHUE
IIPOIIYCKOB», M YTO CTYAEHTHl B 3HAYUTEJIBHOM CTENEHU IIOHSJIM OCHOBHYIO HH(QOpPMAIIIO
MPOCIYIIAHHBIX TEKCTOB, HO MHOT/Ia HE MOIJIM IMOJHOCTBIO MOHSTH TEKCT. B pesynbpTare Obuio
YCTQHOBJICHO, YTO CTYACHTaAM HEOOXOAUMO OOJbIlle MPAKTUKA JUIi YIY4YIICHUS HABBIKOB
ayJIupOBaHUsI.

KiroueBble cjioBa: 00ydeHHe HHOCTPAHHBIM S3bIKaM, 0OY4YE€HHUE TYpPEIIKOMY S3BIKY, MOJIENb
pOTalMK CTaHIMI, OHJIAHH-CTaHIUs, ayIUPOBAHUSI.

Giris

Son yirmi yilda, egitim kurumlarinda 6grenmeyi daha etkili ve verimli hale getirmek
amactyla, yiiz ylize 6grenme ile e-6grenme yOntemlerini birlestiren uygulamalar yayginlasmistir.
Harmanlanmis &grenmenin tanimlar1  onemli olglide farklilk —gdstermektedir. Ornegin,
harmanlanmis 6grenme, yiiz ylize 6gretmen liderligindeki egitim ile bireysel ¢cevrim i¢i 6grenmeyi
birlestirebilir [1]. Baz1 egitim aragtirmacilari, harmanlanmis 6grenmenin taniminin medyay: da
icermesi gerektigini savunmaktadir [2]. Picciano, harmanlanmis 6grenmenin farkli kisiler i¢in farkli
anlamlar tasiyacagimi iddia etmistir [3]. Watson ise harmanlanmis Ogrenmenin, geleneksel
O0grenmenin en iyl yonlerini c¢evrim i¢i Ogrenmenin avantajlariyla birlestirerek 6grencilere
kisisellestirilmis ve farklilagtirilmis egitim sundugunu agiklamaktadir [4].

Harmanlanmis 6grenme materyallerinin ve karmasik 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi,
pratikte kullanilabilmesi i¢in aragtirmaya dayali olmalidir. Levy'ye gore, harmanlanmig 6grenme
materyalleri genis bir vizyon veya kavramsallastirma sunar [5]. Materyalin gelistirilmesi ve
tasarimi, sinifin durumu yani 6grencilerin ihtiyaglari, seviyeleri ve dil yeteneklerine bagli olarak
esnek bir modele dayandirilmalidir.

Christensen, Horn ve Staker, harmanlanmis 6grenme modellerinin 6grenci odakli 6grenmeyi
mimkiin kilmak i¢in 6gretmen merkezli egitimi ¢evrim i¢i teknolojiyle birlestirdigini buldular.
Harmanlanmis 6grenme modelinde, dersler 6nceden tasarlanmis ve dnceden kaydedilmis konulardir
[6]. Kaydedilen materyali inceleyerek, dgrenciler kendi alanlarinda ve zamanlarinda 6grenmekten
faydalanabilirler. Sinif zamani, pratik yapmak ve sorunlar1 ¢ozmek veya gorevler iizerinde ¢alismak
icin kullanilir. Horn ve Staker, karma 6grenmenin tanimini yaygin olarak kabul goren dort modele
ayirdi: (1) rotasyon, (2) esnek, (3) secmeli ve (4) zenginlestirilmis sanal. Harmanlanmis 6grenmenin
rotasyon modelinin, 6grencilerin sabit bir program veya 6gretmenin 0grenme stratejileri aracilifiyla
esnek bir sekilde rotasyon yaptigi bir ders veya konu oldugunu belirtmekte fayda var; bunlardan en
az biri ¢evrim i¢i 6grenmedir [7]. Bu model, kii¢iik grup veya tiim smif egitimi, grup projeleri,
bireysel &zel ders ve kalem-kagit 6devlerini icerebilir [6]. Odevlerin disinda, dgrenciler konular:
cogunlukla sinifta 6grenirler. Rotasyon modeli, 6grencilerin en az bir ¢evrim i¢i 6grenme bileseni
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iceren aktiviteler boyunca yonlendirildigi cesitli 68retim yaklagimlaridir. Rotasyon modeli ayrica
dort alt kategoriye ayrilir: (1) istasyon rotasyonu, (2) laboratuvar rotasyonu, (3) tersine ¢evrilmis
siif ve (4) bireysel rotasyon [7; 8]. Smif oturumlar1 ve igerik sunumu bi¢imindeki varyasyonlar bu
modelleri karakterize eder.

Dil ogretiminde istasyon rotasyon modelinin kullanimina yonelik arastirmalar, modelin
oncelikle temel dil becerilerini gelistirmeye odaklandigimi ortaya koymustur. Ornegin, Lim'in
Taylandli Ggrenciler iizerinde yaptigi c¢alismada, Ogrencilerin baslangigta bagimsiz ¢aligma
konusunda zorluk yasadig1 ve 6gretmenlerine daha fazla bagimli olduklari, ancak zamanla bagimsiz
caligma yeteneklerinin gelistigi ve sinif arkadaslariyla daha rahat iletisim kurabildikleri tespit
edilmistir [8]. Pimpiban ise Taylandli ilkokul 6grencileri i¢in 6gretmen rehberliginde yiirtitiilen
etkilesimli ve iiretken dil tabanli etkinlikler ile bireysel ¢evrim i¢i sohbetlerden olusan istasyonlar
tasarlamis ve ¢alismanin sonunda dgrencilerin konusma becerilerinin gelistigi ve Ingilizce 6grenme
motivasyonlarinin arttig1 sonucuna ulagmstir [9].

Ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama performansini inceleyen Ogude ve Chukweggu
ise, istasyon rotasyon model ile geleneksel 6gretim yontemleri arasinda anlamli bir fark olmadigini
bulmus; bu nedenle O6gretmenlerin teknoloji tabanli 6grenme stratejilerini uygulamalarini ve
bilgisayarlar, gesitli yazilimlar ve bilgisayar destekli modiilleri kullanmalarin1 tesvik etmelerini
onermislerdir [10]. Bununla birlikte, I. Nisa ve H. Mubarok'un istasyon rotasyon modeli okudugunu
anlama becerilerine uyguladigi calismada, bu modelin geleneksel 6gretim yontemlerinden daha
etkili oldugu ve 6grencilerin anlama oranlarinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir [11].

Kahire'deki ingilizce hazirlik 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmek igin istasyon
rotasyon modeli uygulayan Nagy ve Mohammed, &grencilerin yazma konusunda daha motive
olduklarim1 kesfetmislerdir. Benzer sekilde, akademik yazma becerileri {izerine yapilan istasyon
rotasyon model ¢aligmalar1 da bu yonde sonuglar vermistir [12]. Libya'da bir Ingilizce yazma
sinifinda istasyon rotasyon modeli iizerine arastirma yapan Belazi ve Ganapathy, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin modeli 6grenme sonuglarii ve katilimi iyilestirmek icin etkili bulduklarini tespit
etmiglerdir. Bununla birlikte, ¢alismada teknik zorluklar ve ek egitim ihtiyac1 gibi konular da
belirlenmis ve modelin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin devam eden mesleki gelisim ve
destegin 6nemine vurgu yapilmistir [13].

Smalls, yedinci simf grencilerinin akademik Ingilizce puanlarini iyilestirmek amaciyla
ortaokulda istasyon rotasyonu ve ters siif modellerinin etkinligini arastirmistir. Calisma bulgulari,
bu modellerin 6grenci gelisiminde etkili oldugunu goéstermistir [14]. Ayrica, Nurkamto ve digerleri,
Endonezya'da ileri diizey Ingilizce akademik yazma dersinde istasyon rotasyonu ve ters sinif
modellerini kullanmig ve karma 6grenme modellerinin, dgrencilerin istedikleri zaman ve yerde
ogrenmelerini kolaylastirabilecegini, ayn1 zamanda kendi hizlarinda bireysel olarak 6grenmelerine
olanak taniyabilecegini kesfetmislerdir [15]. Ayob ve ekibi ise, istasyon rotasyon modelinin ¢evrim
ici 6grenmeyi geleneksel yliz ylize egitimle entegre ederek 6grenci basarisini artirdigini, daha iyi
katilm, kisisellestirilmis O0grenme deneyimleri ve gelismis akademik performans sagladigini
bulmuslardir [16]. Bu bilimsel caligmalarin genel amaci, yabanci dil 6gretiminde karma modellerin
daha yenilik¢i ve esnek yollarla yaygin olarak kullanilmasini saglamaktir.

Yukarida belirtilen arastirmalara ek olarak, istasyon rotasyon modele etkili 6grenme
stratejilerinin dahil edilmesi, istasyon rotasyon modelin geleneksel 6gretimle karsilastirilmasi ve
modelin uzaktan egitime uyarlanmasi gibi konularda da calismalar yapilmistir. Ornegin, S.
Sulistyorini, istasyon rotasyon modeli Ingilizce smiflarinda &grenme stratejilerinin etkinligini
degerlendirmek i¢in kullanmis ve istasyon rotasyon modelin kullaniminda belirgin bir gelisme ve
modeli uygulanmadan dnce ve sonra dgrenci sonuglarinda 6nemli farkliliklar tespit etmistir [17].
McCollum, istasyon rotasyon modeli geleneksel 6gretimle karsilagtirmis ve harmanlanmis 6grenme
ortamindaki &grencilerin okuma becerilerinde daha iyi performans gosterdigini bulmustur [18].
Jingtao ise, istasyon rotasyon modelin Cinli Ingilizce dgrenen iiniversite dgrencilerinin dinleme
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becerilerini gelistirmedeki etkinligini arastirmis ve model uygulanan Ogrencilerin, geleneksel
yontemlerle 0gretilenlere gore dinleme becerilerinde belirgin bir ilerleme kaydettigini ve modelin
Ingilizce egitiminde daha etkili bir yaklasim oldugunu &ne siirmiistiir [19].

Yukhymenko ve digerleri, istasyon rotasyon modelin Ukrayna'daki yiiksekdgretimde
ogrenciler arasinda kisisellestirilmis 6grenmeyi ve dijital becerileri etkili bir sekilde gelistirdigini
bulmuslardir. Ancak, bu modelin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin ek hazirlik
yapmasi ve gelismis dijital yetkinliklere sahip olmasi gerekmektedir [20].

Skolastika, 6gretmenlerin uyum saglama ihtiyacini karsilamak ve 6grenci katilimini artirmak
amaciyla geleneksel istasyon rotasyon modeli sanal bir modele doniistirmeyi amaglamistir.
Skolastika, dort farkli tiirde sanal istasyon rotasyon etkinligi onermistir: 6gretmen liderligindeki
istasyon, ¢evrim i¢i istasyon, ¢evrimdisi istasyon ve uzatma etkinligi. Bu model, pandemi nedeniyle
geleneksel Ogrenmeden cevrim i¢i Ogrenmeye gegisin zorunlu hale geldigi bir donemde
gelistirilmistir [21]. Istasyon rotasyon modelin esnek yapisi sayesinde, dgrencilerin durumlarina,
ihtiyaclarina, ilgi alanlarina ve mevcut teknolojik imkanlara gore uzaktan egitimde rahatlikla
uygulanabilmektedir.

Harmanlanmis 0grenmenin avantajlarina ragmen, yabanci dil olarak Tiirkce &gretiminde,
ozellikle dinleme ve okuma gibi alici becerilerin edinimi agisindan harmanlanmis Ogrenme
modellerinin etkilerine iliskin daha fazla kanita ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu baglamda,
caligma, Tiirkge'yi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerde harmanlanmis 6grenme modellerinden
istasyon rotasyon modelinin uygulanmasina odaklanmaktadir; burada ¢esitli istasyonlar (¢evrim i¢i
istasyonu, akran ¢alismasi istasyonu ve grup caligsma istasyonu) alict becerilerle ilgili etkinliklerde
strayla kullanilir.

Bu calisma, 6grencilerin Tiirkge'yl yabanci dil olarak Ogrenmelerinde istasyon rotasyon
modelinin ¢evrim i¢i istasyonu icindeki performanslarini degerlendirmektedir. Arastirma, A2
seviyesindeki yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerinin ¢evrim ig¢i istasyon etkinlikleri
araciliftyla dinleme anlama becerilerini incelemeyi amaglamaktadir. Calismanin Onemi,
ogrencilerin once bireysel olarak 6grenmelerine ve ardindan 6zerklik kazanarak calisabilmelerine
olanak taniyan, 6z disiplin gelistirebilecekleri ¢evrim i¢i istasyonundan kaynaklanmaktadir. Bu
nedenle, ¢evrim i¢i istasyonunun yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde, Ozellikle 6grencilerin
dinleme anlama becerilerinin gelistirilmesinde nasil etkili bir sekilde uygulanabileceginin dnemini
vurgulamaktadir. Calisma, istasyon rotasyon modelin c¢evrim i¢i istasyonu etkinliklerini
degerlendirmek amaciyla su ii¢ 6nemli arastirma sorusunu yanitlamay1 hedeflemektedir:

- Cevrim 1ig¢i istasyonunda dogru/yanlis ve coktan se¢meli sorularin sonuglari 6grencilerin
dinleme becerilerini nasil yansitir?

- Bosluk doldurma ve cagrisim etkinliklerindeki hatalar, 6grencilerin dinleme performansini
nasil etkiler?

- Algilama kodlamasi, 6grencilerin dinleme metinlerini anlama diizeyini nasil gosterir?

Arastirma yontemleri ve materyalleri

Calismada, nitel verilerin oran analizi kullanilarak nicellestirildigi karma yontem arastirma
tasarimi uygulanmigtir. Karma ydntem, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde ¢evrim igi
istasyonunun Ogrencilerin dinleme anlama becerisi iizerindeki etkilerini ayrintili bir sekilde
aciklamak, gelistirmek, Orneklendirmek ve netlestirmek amaciyla seg¢ilmistir. Nitel arastirma
yontemi, 6grencilerin performanslarin1 degerlendirmek i¢in kodlama ve alt kodlama yoluyla ¢evrim
ici istasyonu etkinliklerinin igerik analizi de dahil olmak iizere tiim siireci degerlendirmek amaciyla
uygulanmigtir. Nicel yaklagimin yar1 deneysel tasarimi ise, ¢evrim ig¢i 1stasyonu etkinliklerinin
degerlendirmeleri ve Ogrencilerin toplam performanslarina yonelik oran analizi de dahil olmak
iizere her bir 6grencinin performansindaki dinamik degisiklikleri belirlemek i¢in yiiriitiilmiistiir. Bu
boliimde arastirma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmustir.
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Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu olarak Gazi Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezinde (TOMER)
Yabanci Dil olarak Tiirkge 6grenen A2 seviyesindeki 6grencileri secilmistir. Ug hafta boyunca, A2
seviyesinde Tiirkge O08renen 6grencilerle istasyon rotasyon modeli uygulanmistir. Arastirmanin
orneklemi, tamami1 deney grubunda yer alan 15 6grenciden (n=15) olusmustur. Bu 6grencilerin 5-i
kiz, 10-u ise erkektir. Arastirma nitel boyutta yiiriitiildiigiinden, 6rneklem gruplarini olusturmak icin
ogrencilerin katilimi esas alinmigtir. Uygulama siirecinde, tiim grenciler istasyon etkinliklerine
gontlli olarak katilmastir.

Verilerin toplanmasi

Istasyon rotasyon modelinin uygulanmasi sirasinda, ¢evrim ici istasyonunda ogrenciler
dinleme anlama becerisine dair etkinlikleri bireysel olarak gerceklestirdiler. Cevrim igi
istasyonunda konuyla ilgili dinleme anlama becerisi etkinlikleri olusturulmustur. Konuyla ilgili
videolar, ses kayitlari, sarkilar vb. materyallerin ¢ogu cesitli web sitelerinden veya YouTube
kanallarindan toplanmis ve dinleme anlama etkinlikleri (secilen video/ses kayitlar1) arastirmaci
tarafindan olusturulmustur. Calismada kullanilan dinleme etkinlikleri i¢in videolar belirli kriterlere
gore segilmistir. Segilen videolar, Avrupa Dil Portfoyli (CEFR) A2 seviyesine uygun olacak sekilde
belirlenmistir. Bu videolar, 6grencilerin temel ciimle yapilarini anlamalarina ve yaygin kelimeleri
ogrenmelerine yardimci olacak iceriklerden olugsmaktadir. Ayrica, 68rencilerin ilgisini ¢ekebilecek
konular segilerek, giinliik yasam, haberler veya yaygin konular iizerinden dil 6grenme siirecine
motivasyon kazandirmak hedeflenmistir. Videolar, agik kaynaklardan (6rnegin, YouTube’un egitim
kanallar1 ve telif hakki sorunu bulunmayan materyaller) se¢ilmis olup, 6grencilerin tekrar izleyerek
kendi hizlarinda 6grenmelerine olanak taniyacak sekilde erisilebilir hale getirilmistir. Bu se¢im
kriterler1 dogrultusunda hazirlanan dinleme etkinlikleri, Ogrencilerin anlama becerilerini
desteklemeyi hedeflemektedir. Ayrica, etkinliklerin gegerliligini artirmak icin alan uzmanlariyla is
birligi yapilmis ve geri bildirimler dogrultusunda igeriklere gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Dersin basinda hazirlanan materyaller WhatsApp grubu araciligiyla Ogrencilere
gonderilmigstir. Daha sonra, ¢evrim igi istasyonunda, video veya ses kayitlar1 i¢in hazirlanan
dinleme etkinligi kagitlar1 6grenci grubuna dagitilmistir. Ogrencilere ayrica dinlerken bireysel
olarak dinlemek icin kulaklik kullanmalar1 gerektigi bildirilmistir. Dinleme sirasinda, dogru/yanlis,
coktan se¢meli ve bosluk doldurma gibi etkinlik sorular1 kullanilmigtir. Dogru/yanlis ve ¢oktan
segmeli sorularda bilgi tabanli sorular ve anlamaya dayali sorular kullanilmistir. Bosluk doldurma
sorularinda ise metinde disiiriilmiis kelimeleri dinleyerek duyulani dogru bir sekilde yazmalari
istenmistir. Uygulamanin ardindan, o6grencilerin ¢evrim i¢i istasyonundaki dinleme anlama
becerisine dair etkinliklerinden veri toplanmistir.

Verilerin Analizi

Gazi Universitesi TOMER-de uygulanan istasyon rotasyon modelinde bireysel ¢aligma
istasyonunda verilerin igerikleri bilgisayar destekli nitel arastirma programinda (MAXQDA 20)
analiz edilmistir. Cevrim i¢i istasyonunda Ogrencilere dinleme anlama becerisine dair etkinlikler
verilmis ve bu etkinlikler MAXQDA programinda etkinlik verilerinin igerikleri incelenerek
kodlamalar olusturulmustur. Veriler programda analiz edilmeden 6nce biitlin ¢cevrim i¢i istasyonuna
dair dosyalar programa yiiklemistir. Cevrim i¢i istasyonunda kodlamalar; dogru/yanlis, ¢oktan
se¢meli, bosluk doldurma, cagrisim ve algilama olarak nitelendirilmistir. Her kodlamanin birkag alt
kodlamasi verilerin igerigine gore yapilmistir (bknz: Tablo 1.). Dogru/yanlis ve ¢oktan segmeli
etkinlikleri dogru ve yanlis cevaplardan olusturuldugu icin fazla alt kodlama eklenmemis, fakat
bosluk doldurma etkinliginde 6grencilerin dogru ve yanlis yaziminin disinda duydugu gibi yazmaya
calistiklar1 ve kelimeyi algilayamamasi agisindan alt kodlamalar olusturlmustur. Bunun yani sira
bosluk doldurma esnasinda 6grenciler ¢agrisim yaptiklari i¢in bu kodlama altinda ana dil ve yabanci
dilden esinlenerek, ayrica art bilgilerinde bulunan kelimeyle benzeterek c¢agrisim yaptiklar
acisindan analiz edilmistir. Algilama kodlamasi 6grencilerin dinleme metinlerinin ana bilgilerini
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kavramalar1 ya tahmini olarak anlamalar1 ya da hi¢ anlayamadiklar1 agisindan analiz edilmesi i¢in
biitiin konular1 kapsamistir. Cevrim i¢i istasyonunda &grencilerin dinleme anlama etkinliklerinden
elde edilen veriler olusturulan kodlamalara gore analiz edilmis ve sonucunda onlarin
performaslariyla ilgili sekiller degerlendirilmistir.

Tablo 1 — Cevrim i¢i Istasyon Etkinliklerinin Analizi

Kodlama Alt kod Numaralandirilms
konu bashklar:
Dogru/yanhs -dogru 1. Haberler
-yanlis 4. Filenin sultanlar1
Coktan secmeli -dogru se¢im 1. Haberler
-yanlis se¢im 2. Usta kalem
Bosluk doldurma  -dogru yazim 2. Usta kalem
-duydugunu yazma 3. Hava durumu
-kelimeyi algilayamama 4. Filenin sultanlar1
-yanlig yazim 5. Mektup
6. Kargo
Cagrisim -ana dilde 2. Usta kalem
-yabanci dilde 3. Hava durumu
-kelime benzetimi 4. Filenin sultanlar1
5. Mektup
6. Kargo
Algilama -ana bilgileri kavrama Biitiin konular
-tahmini algilama
-anlayamama

Uygulama etkinliklerinin giivenirligini saglamak amaciyla, c¢evrim i¢i istasyonu ig¢in
tasarlanan tiim etkinlikler uzmanlar tarafindan incelenmis ve geri bildirimler alinmistir.
Uzmanlardan geri bildirim toplama siireci, birebir goriismeler ve yazili raporlar araciligiyla
gerceklestirilmigtir. Uzmanlar, 6zellikle etkinliklerin zorluk seviyesi, yonergelerin acikligi ve
ogrencilerin dil seviyesine uygunlugu gibi konulara odaklanmistir. Elde edilen geri bildirimler,
belirli temalar altinda toplanarak analiz edilmistir. Ortak goriisler dikkate alinarak etkinliklerde
cesitli degisiklikler yapilmistir. Ornegdin, baz1 dinleme materyalleri 6grencilerin anlama giigliikleri
g6z oniinde bulundurularak degistirilmis, sorularin zorluk derecesi dengelenmis ve yonergeler daha
acik hale getirilmistir. Bu siireg, etkinliklerin 6grenci ihtiyaclarina daha iyi yanit verebilmesi i¢in
stirekli bir iyilestirme mekanizmasi olarak yapilandirilmigtir.

Cevrim 1i¢i istayon etkinliklerinden elde edilen tiim wveriler nitel olarak analiz edilmis,
degerlendirilmis ve nicel olarak oranlart sunulmustur. Sonug¢ olarak, ¢evrim i¢i istasyonunda
kodlanan tiim 6grencilerin performanslari, oran analizi kullanilarak ortaya konulmustur. Bu sekilde,
uygulama sirasinda toplanan veriler nitel olarak kodlama ve alt kodlama, nicel olarak ise oran
analizi yoluyla yorumlanmustir.

Inceleme Ve Tartismalar

Istasyon rotasyon modelinin ¢evrim ici calisma istasyonunda dogru/yanlis, ¢oklu/secmeli,
bosluk doldurma, ¢agrisim ve algilama kodlamalari olusturulmus ve burada 6grencilerin bireysel
olacak calistiklar1 etkinliklerinin sonuglar1 sergilenmistir. ilk olarak dogru/yanhs kodlamasi ele
alinmig ve neticesinde (1.Sekil), 6grencilerin 92,2%-si sorulara dogru, 7,8%-1 yanlis yanit vermistir.
Dolayisiyla 6grencilerin dinleme becerisine dair dogru/yanlis sorularinda ¢ok iyi performans
gosterdikleri ortaya ¢ikmistir.
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DOGRU/YANLIS
92.2%

7,8%
dogru yanhs

Sekil 1 — Bireysel ¢calisma istasyonunun dogru/yanhs kodlamasinin sonucu

Dogru/yanlis etkinliginde ortaya ¢ikan oran, ogrencilerin dinleme metinlerini anlamada
oldukca basarili oldugunu gostermektedir. Yani, O6grenciler verilen bilgileri dogru sekilde
degerlendirmis ve hafizalarinda tutabilmislerdir.

Coktan secmeli kodlamasinin analizi sonucunda ise (2.Sekil), 6grencilerin 93,8%-inin dogru
se¢im, 6,3%-ilinlin yanlis secim yaptiklart goriilmiistiir. Bu nedenle 6grencilerin ¢oktan se¢meli
etkinliginde ¢cogu soruya dogru cevap verdikleri i¢in iyl sonug gostermistir.

GOKTAN SEGMELI

93,8%

6,2%

dogru segim yanlis secim

Sekil 2 — Bireysel calisma istasyonunun ¢oklu se¢cmeli kodlamasinin sonucu

Coktan se¢cmeli sorularin, 6zellikle dil 6greniminde yaygin olarak kullamildigi ve yiiksek
giivenilirlik ve gegerlilik sagladigi bilinmektedir. Caligmada da bu tiir sorularin dogru yanitlama
oranini artirma potansiyeli, sorunun giivenilirligini giiclendirmektedir. Cok yiliksek bir basari
oranmin, Ogrencilerin bilgiyi tanimlamada ve hizli bir sekilde dogru se¢im yapmada yetenekli
olduklarim1 gostermektedir. Bu da ¢oktan se¢meli sorularin etkili bir degerlendirme araci oldugunu
dogrulamaktadir.

Dogru/yanlis ve coktan se¢meli sorularinda ogrencilerin yapmas: gereken sey sadece iki
secimin birini segmeye odaklandiklar1 i¢in ¢ogu sorunun cevabini dogru segtikleri belirlenmistir.
Ancak bosluk doldurma etkinliginde 6grencilerin kelimeleri dogru sekilde yazmalar1 gerektiginden
farkli sonuglar ortaya c¢ikmistir. Bosluk doldurma kodlamasi analiz edildiginde (3.Sekil),
ogrencilerin 63,9% -unun kelimeleri dogru, 15,6%-sinin duydugu gibi ve 14,1%-inin yanlis
yazdiklari, ayrica 6,3%-iiniin kelimeleri algilayamadiklar1 socununa ulagilmistir. Yine de
ogrencilerin bosluk doldurma etkinliklerinde iyi performans gosterdikleri goriilmektedir.
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BOSLUK DOLDURMA
63,9%

15,6%

14,1%

6,4%

dogru yazim duydugunu yazma yanls yazim kelimeyi algilayamama

Sekil 3 — Bireysel calisma istasyonunun bosluk doldurma kodlamasinin sonucu

Ogrencilerin ¢ogunlugunun kelimeleri dogru sekilde yazabildigi goriilmektedir. Bu,
ogrencilerin kelime bilgisi ve dinleme becerilerinin olduk¢a iyi oldugunu gostermektedir. Bazi
ogrencilerin kelimeleri tam olarak anlayamayip duydugu sekilde yazdigini gostermistir. Bu durum,
ogrencilerin kelimeleri dogru duymada ve yazmada biraz daha pratige ihtiya¢c duyduklarini isaret
etmektedir. Bunun disinda, 6grencilerin bazi kelimelerde ciddi zorluklar yasadiklarini ve dogru
yazim ic¢in daha fazla ¢aligmalar1 gerektigini gosterir. Bazi Ogrenciler ise, kelimeleri tamamen
anlamamis ve yazamamigtir. Bu 6grenciler icin daha fazla dinleme pratigi ve rehberlik gerekli
oldugunu isaret etmetedir.

Cagrisim kodlamasi bosluk doldurma etkinlikleriyle i¢-ige baglantili olup, 6grencilerin bosluk
doldurmada kelimeleri yazarken nasil ¢agrisim yaptiklariyla iligkili olarak belirlenmigstir. Cagrisim
kodlamasi incelendiginde (4.Sekil), 6grencilerin 61,7%-sinin kelimeleri yazarken art bilgilerinde
bulunan kelimelere benzeterek, 29,8%-inin ana dilinden etkilenerek, 8,5 %-inin ise yabanci dilden
esinlenerek ¢agrisim yaptiklari saptanmistir.

GAGRISIM

8,5%

kelime benzetimi ana dilde cagrisim yabanci dilde ¢agrisim

Sekil 4 — Bireysel calisma istasyonunun ¢agrisim kodlamasinin sonucu

Ogrencilerin ¢ogu dinleme esnasinda daha once 6grenmis olduklar1 kelimelere benzeterek
cagrisim yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durum ise Tiirkgede yazilis1 veya okunusu birbirine yakin
olan kelimelerin fazla olmasindan ya da Ogrencilerin dinleme esnasinda dikkatlice
dinlememelerinden kaynaklanabilir.

Algilama kodlamas: biitiin dinleme metinlerine dayali oldugu i¢in etkinliklerin tamaminda
gecerli olmustur. Bu kodlama analiz edildiginde (5.Sekil), ogrencilerin 52,8%-inin dinleme
metninin ana bilgilerini iyi kavradiklari, 41,7%-sinin dinleme metninin igerigini tahmini olarak
algiladiklar1, 5,6%-smin ise dinleme metnini anlayamadiklar1 sonugu ortaya c¢ikmistir. Nitekim
ogrencilerinin yarisindan fazlasi dinleme metninin igerigini iyi kavradiklari, onlarin dinleme
esnasinda metnin igerigine dikkatlice odaklanmaya calistiklar fark edilmektedir.
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ALGILAMA
52,8%
41,6%
5,6%
[
ana bilgileri kavrama tahmini anlam anlayamama

Sekil 5 — Bireysel calisma istasyonunun algilama kodlamasinin sonucu

Ogrencilerin yarisindan fazlas1 dinleme metinlerinin ana bilgilerini anlamislardir. Bu durum,
ogrencilerin metinlerin ana fikrine odaklanmada iyi olduklarin1 gdstermektedir. Bazi 6grenciler
metinleri tahmini olarak anlamislardir, bu da belirli bilgi eksikliklerinin oldugunu gosterebilir. Az
oranda dgrencilerin metinleri tam olarak anlayamadigini ve daha fazla destege ihtiya¢ duyduklarini
gostermektedir.

Sonug olarak, ¢evrim i¢i istasyonunda Ogrenciler dinleme becerisinde bazi eksikliklerine
ragmen dinleme metnin baglaminmi ve igerigini kavradiklari, ancak yine de dinleme becerisini
gelistirmek icin fazla pratige ihtiyaglarinin oldugu gozlemlenmistir.

Ogrencilerin yiiksek basari oranlari, dogru/yanls ve coktan secmeli etkinliklerin dinleme
becerilerini giiclii bir sekilde yansittigim1 gostermektedir [22]. Ayrica, Jang, Wixted ve Huber
tarafindan yapilan bir arastirma, dogru/yanlis testlerinin hafiza performansini artirabilecegini ve
katilimcilarin dogru cevaba ulagma olasilifin1 artirabilecegini gostermistir [23]. Dogru/yanlis
sorularmin, kiiltiirel uyum saglandiginda daha etkili oldugunu belirten Martin-Luengo ve digerleri,
testlerin hedef kitleye uygun hale getirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir [24]. Bulgular da
ogrencilerin bu tiir sorularda basarili olmasinin, sorularin onlarin kiiltiirel ve dilsel arka planlarina
uygun olarak hazirlandigini gostermektedir.

Coktan se¢meli sorularin, ozellikle dil 6greniminde yaygin olarak kullanildigr ve yiiksek
giivenilirlik ve gegerlilik sagladigi bilinmektedir. Calismada da bu tiir sorularin dogru yanitlama
oranini artirma potansiyeli, sorunun giivenilirligini gli¢lendirmektedir. Javid,  dogru/yanlis
sorularinin ¢oktan se¢meli sorularina gére daha fazla yanit ve daha yiiksek giivenilirlik sundugunu
belirtmistir [25]. Bununla birlikte, coktan se¢meli sorular1 6grencilerin bilgilerini 6lgmek igin
yaygin olarak kullanilmakta ve yliksek performans gostermektedir. Coktan se¢meli sorularin
ogrencilerin dogru yanitlama oranlarimi artirdigir ve bunun dil 6grenme siirecinde énemli bir rol
oynadigi belirtilmistir [26]. Dolayisiyla, bulgularin da 6grencilerin bu tiir etkinlikte yiiksek
performans gosterdigini vurgulayabiliriz.

Masuhara ve Tomlinson tarafindan diizenlenen bir ¢alismada, bosluk doldurma testlerinin
ogrencilerin hem kisa hem de uzun vadeli kelime bilgisini artirmada etkili oldugu belirtilmistir [27].
Bu, 6grencilerin bosluk doldurma etkinliklerinde basarili olmasinin, onlarin dil bilgisi ve dinleme
becerilerinin gelisimine katki sagladigin1 gosterebilir. Ayrica, Zhang ve digerleri bosluk doldurma
etkinliklerinin dil 6greniminde hafiza performansini artirabilecegini ve kelimelerin dogru
hatirlanmasi i¢in etkili bir yontem oldugunu vurgulamistir [28]. Bu bulgu, 6grencilerin kelimeleri
dogru yazma oranlarinin yiiksek olmasinmi agiklamaktadir. Smith ve digerlerine gore ise, bosluk
doldurma sorular1 6grencilerin duyduklarmi anlamlandirma ve dil yapilarini biligsel olarak
islemleme yeteneklerini test etmektedir [29]. Dolayisiyla, Gazi TOMER 6grencilerinin bu tiir
sorularda basarili olmasi, onlarin bu siire¢leri etkin bir sekilde gerceklestirdigini gostermektedir.
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Yang, kelimelerin ¢agrisimlarinin dil 6greniminde 6nemli bir rol oynadigin1 ve 6grencilerin
mevcut dil bilgileri ile yeni kelimeler arasinda baglantilar kurduklarmi belirtmektedir [30].
Bulgularda da ogrencilerin kelimeleri yazarken mevcut kelime bilgilerine dayanarak g¢agrisim
yapmalarinin dil 6grenim siirecindeki dogal bir parca oldugunu gostermektedir.

Zhang ve Li, dil Ogreniminde kiiltiirel ve dilsel c¢agrisimlarin 6nemini vurgulamis ve
ogrencilerin ¢agrisim yoluyla Ogrenmeyi daha etkili hale getirdiklerini ifade etmistir [31].
Dolayisiyla bu, bulgularda 6grencilerin ana dillerinden ve yabanci dillerden etkilenerek cagrisim
yapmalarinin dogal bir 6§renme stratejisi oldugunu destemektedir.

Feng ve Chen'in ¢alismasinda, dinleme becerilerinin gelisiminde ¢agrisim yapma becerisinin
onemini vurgulamaktadir [32]. Bu calisma, 6grencilerin dinleme sirasinda daha 6nce 6grendikleri
kelimeleri ¢agristirarak anlam olusturduklarini belirtmektedir. Bu da 6grencilerin Tiirk¢e kelimeleri
cagrisim yaparak yazmalarinin dil 6grenim siireglerinde etkili bir strateji oldugunu géstermektedir.

Ahmadi, dinleme anlama becerisinin dil 6greniminde merkezi bir rol oynadigini ve bu
becerinin gelistirilmesinin 6grencilerin dil 6grenme siirecinde basariya ulasmalarina yardimci
oldugunu belirtmistir [33]. Gazi TOMER &grencilerinin dinleme metninin ana bilgilerini iyi
kavramis olmalari, onlarin bu beceriyi gelistirmeye yonelik etkili bir 6grenme siirecinden gegtigini
gostermektedir. Bunun disinda, Nazarieh ve digerleri, dinleme anlama siirecinin pasif bir siire¢
olmadigini, aksine 6grencilerin aktif bir sekilde anlam ¢ikardiklar1 ve duyduklarin1 mevcut bilgilerle
iligkilendirdikleri bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir [34]. Bu bulgu, Ogrencilerin dinleme
esnasinda metnin igerigine dikkatlice odaklanarak basarili olmalarini destekler niteliktedir.

Mousavi ve Iravani, otantik dinleme materyallerinin 6grencilerin dinleme anlama becerilerini
onemli Olgiide gelistirdigini belirtmislerdir [35]. Cevrim igi istasyonunda dinleme etkinliklerinin
neredeyse tamami otantik materyaller olduguna gore, bu durum 6grencilerin metni dogru bir sekilde
algilamalarina katkida bulunmus oldugunu gostermektedir. Gilakjani ve Ahmadi, dinleme anlama
siirecinde 6grencilerin kullandig1 stratejilerin, metnin igerigini anlamalarin1 ve bilgiyl mevcut
bilgilerle iligskilendirmelerini kolaylastirdigini belirtmistir [36]. Bu, 6grencilerin metni tahmini
olarak algilamalarinin ardinda yatan nedenleri agiklamaktadir.

Sonu¢

Bu c¢alisma, Gazi TOMER’de uygulanan istasyon rotasyon modelinin cevrim igi
istasyonundaki etkinliklerin A2 seviyesindeki Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin dinleme anlama
becerileri tizerindeki etkilerini incelemistir. Bulgular, dogru/yanhs ve g¢oktan se¢meli sorularda
ogrencilerin yiiksek performans gosterdigini, bu tiir etkinliklerin 6grencilerin dinleme becerilerini
giiclii bir sekilde yansittigii gostermektedir. Ozellikle dogru/yanls sorularinin, 6grencilerin hafiza
performansini artirdigr ve bilgiyi hizli bir sekilde degerlendirme yeteneklerini gelistirdigi tespit
edilmistir. Benzer sekilde, ¢oktan segmeli sorularin da 6grencilerin bilgi diizeylerini 6lgmede etkili
oldugu ve yiiksek bagsar1 oranlar1 ile dinleme becerilerinin gelistirilmesine katki sagladig
goriilmiistiir. Bosluk doldurma etkinlikleri ise, 6grencilerin dil 6greniminde daha derinlemesine
diisiinme ve kelime bilgilerini uygulamaya koyma yeteneklerini ortaya koymustur. Ogrencilerin
bosluk doldurma etkinliklerinde bazi zorluklar yasadigi, ancak genel olarak bu tiir etkinliklerin dil
bilgisi ve dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu saptanmistir. Ayrica, 6grencilerin mevcut
dil bilgilerine dayanarak yeni kelimelerle c¢agrisim kurma yeteneklerini ortaya koydugu ve bu
stratejilerin dil 6grenim siireclerinde 6nemli bir rol oynadigi belirlenmistir. Algilama kodlamasi
bulgulari, 6grencilerin dinleme metinlerinin ana bilgilerini biiyiik 6l¢iide kavradigini, ancak metni
tam olarak anlamada bazen zorluk yasadiklarini gostermistir. Bu durum, &grencilerin dinleme
becerilerini gelistirmek i¢in daha fazla pratige ihtiya¢ duydugunu isaret etmektedir.
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